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Abstract: The rapid evolution of artificial intelligence technologies and human-machine 

interaction is radically transforming the educational process. At the core of these changes stands 

the teacher, who must redefine their role—not merely as a knowledge transmitter, but as a 

facilitator, coordinator, and critical mediator between the student and digital tools. This paper 

explores the changing pedagogical landscape shaped by human-machine interaction in learning, 

analyzing how these technologies influence both teaching practice and learning experiences. 

Through a critical lens and with reference to contemporary Greek and international literature, 

the article outlines the benefits and challenges posed to educators and identifies the essential 

skills needed for the effective integration of technology into education. Finally, it suggests 

directions for teacher training and institutional support to ensure a human-centered and 

pedagogically sound use of educational technology. 

Keywords: teacher, human-machine interaction, artificial intelligence 

Περίληψη: Η ραγδαία ανάπτυξη των τεχνολογιών τεχνητής νοημοσύνης και της διάδρασης 

ανθρώπου-μηχανής μετασχηματίζει ριζικά την εκπαιδευτική διαδικασία. Στο επίκεντρο αυτών 

των αλλαγών βρίσκεται ο εκπαιδευτικός, ο οποίος καλείται να επαναπροσδιορίσει τον ρόλο 

του, όχι μόνο ως μεταδότης γνώσεων, αλλά και ως εμψυχωτής, συντονιστής και κριτικός 

διαμεσολαβητής μεταξύ του μαθητή και των ψηφιακών μέσων. Το άρθρο αυτό διερευνά το 

μεταβαλλόμενο παιδαγωγικό πλαίσιο που διαμορφώνεται από τη διάδραση ανθρώπου-μηχανής 

στη μάθηση, αναλύοντας πώς οι τεχνολογίες αυτές επηρεάζουν τη διδακτική πράξη και τη 

μαθησιακή εμπειρία. Μέσα από μια κριτική προσέγγιση και αξιοποίηση της σύγχρονης 

ελληνικής και διεθνούς βιβλιογραφίας, παρουσιάζονται τα οφέλη αλλά και οι προκλήσεις που 

προκύπτουν για τον εκπαιδευτικό, καθώς και οι απαραίτητες δεξιότητες που απαιτούνται για 

την αποτελεσματική ενσωμάτωση της τεχνολογίας στην εκπαίδευση. Τέλος, προτείνονται 

κατευθύνσεις για την επιμόρφωση των εκπαιδευτικών και τη θεσμική στήριξή τους, με στόχο 

μια ανθρωποκεντρική και παιδαγωγικά τεκμηριωμένη χρήση της τεχνολογίας στη μάθηση. 

Λέξεις-κλειδιά: εκπαιδευτικός, διάδραση ανθρώπου-μηχανής, τεχνητή νοημοσύνη 
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1. Εισαγωγή 

Η ραγδαία ανάπτυξη των τεχνολογιών τεχνητής νοημοσύνης (ΤΝ) και της διάδρασης 

ανθρώπου-μηχανής (ΔΑΜ) αποτελεί καταλύτη εξελίξεων στο πεδίο της εκπαίδευσης (Zhang 

& Aslan, 2021). Η ενσωμάτωση των τεχνολογιών αυτών αναδιαμορφώνει το παραδοσιακό 

παιδαγωγικό τοπίο, μεταβάλλοντας τις σχέσεις διδασκόντων-διδασκομένων, αλλά και τις ίδιες 

τις διδακτικές πρακτικές (Luckin et al., 2016). Ο εκπαιδευτικός δεν είναι πλέον ο μοναδικός 

φορέας γνώσης, αλλά γίνεται συντονιστής, μεσολαβητής και καθοδηγητής στη νέα ψηφιακή 

πραγματικότητα. Η τεχνητή νοημοσύνη, οι ψηφιακοί βοηθοί, οι πλατφόρμες προσαρμοστικής 

μάθησης και οι διάφορες μορφές αυτοματοποιημένης υποστήριξης διδασκαλίας δημιουργούν 

προκλήσεις αλλά και δυνατότητες (Αθανασίου, 2021; Selwyn, 2019). 

Η παρούσα εργασία επιχειρεί να διερευνήσει τον μετασχηματισμό του ρόλου του 

εκπαιδευτικού μέσα από το πρίσμα της διάδρασης ανθρώπου-μηχανής. Εξετάζονται οι 

θεωρητικές προσεγγίσεις της εν λόγω διάδρασης στην εκπαιδευτική διαδικασία (Holmes et al., 

2019), αναλύονται οι νέες δεξιότητες που απαιτούνται από τον σύγχρονο εκπαιδευτικό (Aoun, 

2017), καθώς και οι παιδαγωγικές και θεσμικές προεκτάσεις της χρήσης τεχνολογιών ΤΝ στη 

σχολική τάξη (Williamson & Piattoeva, 2022).. Επίσης, παρουσιάζονται πρακτικά 

παραδείγματα ενσωμάτωσης ΤΝ στην τάξη, με έμφαση στην ενίσχυση της διαφοροποιημένης 

μάθησης, της υποστηρικτικής αξιολόγησης και της μαθητικής αυτονόμησης (Γεωργίου & 

Μαρίνης, 2022; Νικολαΐδης, 2019). 

Η ανασκόπηση βιβλιογραφίας αναδεικνύει ότι η ΤΝ μπορεί να ενισχύσει την εξατομίκευση της 

μάθησης, να προσφέρει δεδομένα για στοχευμένη ανατροφοδότηση και να προάγει τη 

μαθησιακή αυτονομία (Zhang & Aslan, 2021; Holmes et al., 2019). Παρόλα αυτά, απαιτείται 

ενίσχυση του ψηφιακού γραμματισμού των εκπαιδευτικών και αναστοχασμός για τη 

διατήρηση της ανθρωποκεντρικής διάστασης της μάθησης (Κουλουμπαρίτση, 2020). 

Ο ρόλος του εκπαιδευτικού επαναπροσδιορίζεται ως εκείνος του διαμεσολαβητή μάθησης σε 

ένα δυναμικό οικοσύστημα τεχνολογίας και ανθρωπίνων σχέσεων (Αθανασίου, 2021; Selwyn, 

2019). Αυτός ο νέος ρόλος προϋποθέτει όχι μόνο τεχνικές γνώσεις, αλλά και παιδαγωγική 

ευελιξία, ενσυναίσθηση και διαρκή επαγγελματική ανάπτυξη (Luckin et al., 2016; Νικολαΐδης, 

2019). 

2. Μεθοδολογία 

Η παρούσα εργασία βασίζεται σε βιβλιογραφική επισκόπηση, με στόχο τη συστηματική 

καταγραφή και ανάλυση των ερευνητικών δεδομένων που σχετίζονται με τον μετασχηματισμό 

του ρόλου του εκπαιδευτικού στο πλαίσιο της διάδρασης ανθρώπου-μηχανής. Υιοθετήθηκε η 

ποιοτική μεθοδολογική προσέγγιση, μέσω της ανάλυσης δευτερογενών πηγών, προκειμένου 

να κατανοηθεί το φαινόμενο μέσα από διαφορετικές θεωρητικές και εμπειρικές οπτικές (Punch, 

2014). 
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Αναζητήθηκαν και επιλέχθηκαν επιστημονικά άρθρα, βιβλία και μελέτες περιπτώσεων από 

διεθνή και ελληνικά περιοδικά, εστιάζοντας σε πηγές που εκδόθηκαν την τελευταία δεκαετία, 

ώστε να διασφαλιστεί η επικαιρότητα και η συνάφεια των δεδομένων. Τα κριτήρια επιλογής 

περιλάμβαναν: (α) τη σαφή αναφορά σε τεχνολογίες ΤΝ ή ΔΑΜ στο πλαίσιο της εκπαίδευσης, 

(β) την εξέταση του ρόλου του εκπαιδευτικού εντός αυτών των πλαισίων και (γ) την 

τεκμηριωμένη παιδαγωγική ανάλυση. 

Η θεματική ανάλυση αποτέλεσε τη βασική μέθοδο επεξεργασίας του υλικού, με σκοπό την 

ανάδειξη κοινών μοτίβων, διαφοροποιήσεων και ερμηνειών. Η διαδικασία αυτή επέτρεψε τη 

διαμόρφωση μιας σύνθετης εικόνας σχετικά με τις δεξιότητες, τις προκλήσεις και τις 

προοπτικές που συνδέονται με τον νέο ρόλο του εκπαιδευτικού στην ψηφιακή εποχή. 

3. 3. Θεωρητικό Πλαίσιο: Η διάδραση ανθρώπου-μηχανής στην εκπαιδευτική 

διαδικασία 

Η διάδραση ανθρώπου-μηχανής στηρίζεται στη θεωρία των κοινωνικο-τεχνικών συστημάτων 

(Williamson & Piattoeva, 2022) και σε παιδαγωγικά μοντέλα που αναγνωρίζουν τον ρόλο της 

τεχνολογίας ως συνδιαμορφωτή της μάθησης (Holmes et al., 2019). Η γνωστική θεωρία του 

Vygotsky για τη ζώνη της επικείμενης ανάπτυξης (ZPD) βρίσκει εφαρμογή στις 

προσαρμοστικές πλατφόρμες μάθησης, καθώς η ΤΝ λειτουργεί ως «μεσολαβητής» της γνώσης, 

προσφέροντας υποστήριξη σε πραγματικό χρόνο (Zhang & Aslan, 2021). 

Η εκπαιδευτική τεχνολογία επηρεάζει επίσης τη θεωρία του κοινωνικού εποικοδομισμού, όπου 

η μάθηση εδράζεται στην αλληλεπίδραση, όχι μόνο μεταξύ των ατόμων αλλά και με τα 

τεχνολογικά εργαλεία (Κουλουμπαρίτση, 2020). Οι εκπαιδευτικοί καλούνται να 

επαναπροσδιορίσουν τη σχέση τους με την τεχνολογία και να τη χρησιμοποιήσουν ως εργαλείο 

ενίσχυσης της συνεργατικής και διαλογικής μάθησης (Luckin et al., 2016). 

Η έννοια της διάδρασης ανθρώπου-μηχανής προκύπτει από την ανάγκη συντονισμού των 

γνωστικών διεργασιών του ανθρώπου με τα πληροφοριακά συστήματα που διαθέτουν μορφές 

«νοημοσύνης». Στην εκπαιδευτική πράξη, η ΔΑΜ συνδέεται κυρίως με την ανάπτυξη 

συστημάτων τεχνητής νοημοσύνης που στοχεύουν στην υποστήριξη ή και την αυτοματοποίηση 

πλευρών της μαθησιακής διαδικασίας. Το θεωρητικό υπόβαθρο περιλαμβάνει προσεγγίσεις 

από τα πεδία της γνωσιακής επιστήμης, της επιστήμης των υπολογιστών και της παιδαγωγικής 

ψυχολογίας. 

Οι σύγχρονες παιδαγωγικές θεωρίες (π.χ. κοινωνικοπολιτισμική θεωρία του Vygotsky, 

εποικοδομισμός του Piaget) υπογραμμίζουν τη σημασία της αλληλεπίδρασης και του 

περιβάλλοντος στη μάθηση. Η ΔΑΜ ενισχύει αυτό το πλαίσιο προσφέροντας προσαρμοζόμενα 

περιβάλλοντα μάθησης, γνωστική υποστήριξη και αυξημένη δυνατότητα ανατροφοδότησης. Η 

συμβολή των τεχνολογιών ΤΝ στην κατανόηση των μοτίβων μάθησης, στη χαρτογράφηση της 

προόδου και στη διάγνωση αναγκών είναι κρίσιμη (Zhang & Aslan, 2021). 
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Παράλληλα, η ΔΑΜ εγείρει ηθικά και πολιτικά ζητήματα, όπως η διατήρηση της 

ιδιωτικότητας, η προστασία των προσωπικών δεδομένων των μαθητών, και η αποτροπή της 

αλγοριθμικής προκατάληψης. Ο εκπαιδευτικός καλείται να επιτελέσει ρόλο «ηθικού 

ρυθμιστή», εξασφαλίζοντας ότι η χρήση της τεχνολογίας συμβαδίζει με τις θεμελιώδεις 

παιδαγωγικές αξίες (Luckin et al., 2016). 

Σύμφωνα με τον Holmes et al. (2019), τα έξυπνα συστήματα εκπαίδευσης μπορούν να 

αναλύσουν δεδομένα απόδοσης μαθητών, να προβλέψουν δυσκολίες και να προτείνουν 

εξατομικευμένες παρεμβάσεις. Αυτή η λειτουργία, όμως, θέτει ηθικά και παιδαγωγικά 

ζητήματα, καθώς ο αλγόριθμος ενδέχεται να ενισχύει προκαταλήψεις ή να υποκαθιστά 

κρίσιμες λειτουργίες του εκπαιδευτικού. 

Η σχέση ανθρώπου-μηχανής στην εκπαίδευση νοείται πλέον όχι ως μια εργαλειακή αξιοποίηση 

της τεχνολογίας, αλλά ως μια δυναμική και διαλογική σχέση, που επηρεάζει τον τρόπο με τον 

οποίο ο μαθητής κατασκευάζει τη γνώση. Ο Selwyn (2019) τονίζει ότι η τεχνητή νοημοσύνη 

στην εκπαίδευση πρέπει να αντιμετωπίζεται κριτικά και να συνδέεται με τις αξίες της 

δημοκρατίας, της ένταξης και της παιδαγωγικής σχέσης. 

4. Ο ρόλος του εκπαιδευτικού στην Εποχή της Τεχνητής Νοημοσύνης 

Σύμφωνα με τον Aoun (2017), οι εκπαιδευτικοί της νέας εποχής χρειάζονται νέες δεξιότητες: 

τεχνολογική παιδεία, αναλυτική σκέψη και προσαρμοστικότητα. Ο Νικολαΐδης (2019) 

επισημαίνει ότι η τεχνολογία δεν υποκαθιστά τον παιδαγωγικό ρόλο του δασκάλου, αλλά τον 

μετασχηματίζει. Η τεχνητή νοημοσύνη μπορεί να ενισχύσει την καθημερινή εκπαιδευτική 

πρακτική, διευκολύνοντας τη διαφοροποίηση της διδασκαλίας και την εξατομικευμένη 

υποστήριξη των μαθητών (Holmes et al., 2019). 

Ωστόσο, απαιτείται αναστοχασμός για το πώς οι εκπαιδευτικοί ενσωματώνουν τις τεχνολογίες 

στην τάξη, αποφεύγοντας την τεχνοκρατική προσέγγιση (Selwyn, 2019). Οι Γεωργίου & 

Μαρίνης (2022) τονίζουν την ανάγκη για επιμόρφωση και υποστήριξη των εκπαιδευτικών 

προκειμένου να αξιοποιήσουν τις δυνατότητες των νέων τεχνολογιών με παιδαγωγικό 

προσανατολισμό. 

Ο ρόλος του εκπαιδευτικού αναδιαμορφώνεται ριζικά εντός ενός περιβάλλοντος όπου μηχανές, 

αλγόριθμοι και ψηφιακές πλατφόρμες αποτελούν ενεργά υποκείμενα της μαθησιακής 

διαδικασίας (Zhang & Aslan, 2021). Ο εκπαιδευτικός καλείται να λειτουργήσει ως: 

• Σχεδιαστής μαθησιακών εμπειριών: Αξιοποιεί δεδομένα και εργαλεία ΤΝ για να 

προσαρμόζει το περιεχόμενο στις ανάγκες των μαθητών. Για παράδειγμα, η χρήση ενός 

συστήματος τεχνητής νοημοσύνης όπως το "Content Technologies Inc." επιτρέπει τη 

δημιουργία εξατομικευμένων διδακτικών βιβλίων για κάθε μαθητή, λαμβάνοντας 

υπόψη το μαθησιακό του προφίλ και το επίπεδο κατανόησης 

• Εμψυχωτής και μεσολαβητής: Ενισχύει τη συναισθηματική νοημοσύνη και την 

ενσυναίσθηση στο πλαίσιο της ψηφιακής διάδρασης. 
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• Κριτικός στοχαστής: Αξιολογεί την καταλληλότητα, τη διαφάνεια και τις ηθικές 

συνέπειες της χρήσης τεχνολογιών. 

• Καθοδηγητής της μεταγνωστικής επίγνωσης: Υποστηρίζει την ανάπτυξη δεξιοτήτων 

σκέψης για τη χρήση των τεχνολογικών εργαλείων. 

Επιπλέον, αναδεικνύεται ο ρόλος του εκπαιδευτικού ως συντονιστή της κοινότητας μάθησης 

και ως δημιουργού πολιτισμικά ανταποκρινόμενων μαθησιακών περιβαλλόντων (Luckin et al., 

2016). Μέσα από τη συνεχή ανατροφοδότηση, την εξατομικευμένη καθοδήγηση και τη 

δημιουργία ενός κλίματος ασφάλειας και εμπιστοσύνης, ο εκπαιδευτικός οικοδομεί ένα 

πλαίσιο όπου η τεχνολογία υποστηρίζει και δεν αντικαθιστά την ανθρώπινη διάδραση 

Ο Aoun (2017) εισάγει τον όρο “robot-proof education”, δηλώνοντας ότι το ανθρώπινο 

στοιχείο παραμένει αναντικατάστατο στην εκπαιδευτική διαδικασία. Ο εκπαιδευτικός, λοιπόν, 

λειτουργεί ως το φίλτρο ανάμεσα στον αλγόριθμο και τον μαθητή, προσδίδοντας νόημα και 

κοινωνική διάσταση στην πληροφορία. 

5. Πρακτικές Εφαρμογές και Παραδείγματα 

Στην ελληνική εκπαιδευτική πραγματικότητα έχουν καταγραφεί επιτυχημένες απόπειρες 

ενσωμάτωσης τεχνολογιών ΤΝ, οι οποίες συμβάλλουν στη διαφοροποίηση της διδασκαλίας 

και στην υποστήριξη της μαθησιακής διαδικασίας. Χαρακτηριστικά παραδείγματα 

περιλαμβάνουν τη χρήση προσαρμοστικών λογισμικών αξιολόγησης, τα οποία αναλύουν την 

απόδοση των μαθητών σε πραγματικό χρόνο και παρέχουν άμεσα, στοχευμένα σχόλια, 

ενισχύοντας την εξατομικευμένη μάθηση (Αθανασίου, 2021). Ειδικά στην πρωτοβάθμια, 

πλατφόρμες όπως το «Μαθαίνω Ψηφιακά» και το «Φωτόδεντρο» ενσωματώνουν στοιχεία ΤΝ 

όπως η προσαρμοστικότητα στο επίπεδο δυσκολίας των ασκήσεων. Επίσης, η χρήση ψηφιακών 

χαρτοφυλακίων (e-portfolios) σε πιλοτικά προγράμματα δημοτικών σχολείων, όπως αυτά που 

υλοποιήθηκαν στο πλαίσιο της δράσης «Νέα Αρχή στα ΕΠΑ.Λ.» και του ΕΣΠΑ, ενίσχυσε τη 

διαμορφωτική αξιολόγηση και την ενίσχυση της μαθησιακής αυτορρύθμισης από νωρίς 

(Νικολαΐδης, 2019). Τα e-portfolios χρησιμοποιήθηκαν σε τάξεις Δ’ έως ΣΤ’ δημοτικού για 

την αυτοπαρατήρηση και την καταγραφή της προόδου των μαθητών, με την καθοδήγηση των 

εκπαιδευτικών. 

Διεθνώς, η χρήση «έξυπνων» εκπαιδευτικών βοηθών (intelligent tutoring systems) έχει δώσει 

ενθαρρυντικά αποτελέσματα. Οι Zhang και Aslan (2021) περιγράφουν συστήματα τεχνητής 

νοημοσύνης που, βασισμένα σε ανάλυση δεδομένων συμπεριφοράς, εντοπίζουν τις αδυναμίες 

των μαθητών και προσαρμόζουν το περιεχόμενο και τον ρυθμό της διδασκαλίας ανάλογα. Αυτό 

ενισχύει την ενεργή συμμετοχή και ενδυνάμωση του μαθητή, καθώς η μαθησιακή εμπειρία 

εξατομικεύεται και προσαρμόζεται στις ανάγκες του. 

Σύμφωνα με την εμπειρική μελέτη των Holmes et al. (2019), η ενσωμάτωση αλγορίθμων στη 

διδασκαλία μπορεί να οδηγήσει σε αύξηση της αυτονομίας των μαθητών, καθώς αυτοί 

καθίστανται περισσότερο υπεύθυνοι για τη διαχείριση της μάθησής τους. Ωστόσο, αυτό 
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καθίσταται εφικτό μόνο όταν ο εκπαιδευτικός διατηρεί ενεργό υποστηρικτικό ρόλο, 

διαμεσολαβώντας ανάμεσα στο τεχνολογικό εργαλείο και τον μαθητή. 

Επιπλέον, πρακτικές αξιοποίησης ΤΝ συναντώνται σε περιβάλλοντα μάθησης μικτής 

πραγματικότητας, όπου οι μαθητές αλληλεπιδρούν με ψηφιακά αντικείμενα και εικονικούς 

χαρακτήρες που αξιοποιούν ΤΝ για να προσομοιώνουν διαλόγους ή να επιλύουν προβλήματα 

σε πραγματικό χρόνο (Luckin et al., 2016). Η μελέτη των Γεωργίου & Μαρίνη (2022) 

καταδεικνύει ότι τέτοιες εφαρμογές ενισχύουν τη βιωματική και ενεργητική μάθηση, υπό την 

προϋπόθεση ότι ο εκπαιδευτικός έχει σαφή στόχευση στο μαθησιακό αποτέλεσμα και εντάσσει 

την τεχνολογία ως εργαλείο, όχι ως αυτοσκοπό. 

Ένα πρόσφατο παράδειγμα αποτελεί η πιλοτική εφαρμογή της πλατφόρμας ClassDojo σε 

ελληνικά δημοτικά σχολεία, η οποία επιτρέπει την εξατομικευμένη διαχείριση συμπεριφοράς 

και ανατροφοδότησης, με βάση δεδομένα που συλλέγονται σε πραγματικό χρόνο. Παρότι η 

πλατφόρμα δεν ενσωματώνει πλήρως ΤΝ, η δυνατότητα προσαρμογής της ανατροφοδότησης, 

η ανάλυση μοτίβων και η γραφική αναπαράσταση της μαθητικής προόδου αποτελούν στοιχεία 

που προσεγγίζουν τη λογική της διάδρασης ανθρώπου-μηχανής στην πρωτοβάθμια 

εκπαίδευση. 

Αξίζει να σημειωθεί ότι η ενσωμάτωση τεχνολογιών ΤΝ στην τάξη δεν είναι απλώς τεχνικό 

ζήτημα, αλλά κυρίως παιδαγωγικό. Η επιλογή των κατάλληλων εργαλείων, η χρονική στιγμή 

της παρέμβασης, αλλά και η παιδαγωγική αξιοποίηση των δεδομένων που προκύπτουν από τις 

ψηφιακές πλατφόρμες, αποτελούν κρίσιμες δεξιότητες του εκπαιδευτικού (Selwyn, 2019). 

Παράλληλα, μελέτες επισημαίνουν τον κίνδυνο της υπερεξάρτησης από τεχνολογίες, 

υπογραμμίζοντας τη σημασία της ενσυνείδητης και ισόρροπης χρήσης τους (Williamson & 

Piattoeva, 2022). 

Συνολικά, οι πρακτικές εφαρμογές της ΤΝ στην εκπαίδευση δείχνουν θετικές προοπτικές, 

αρκεί να συνδυάζονται με αναστοχαστικές παιδαγωγικές προσεγγίσεις και να εντάσσονται σε 

ένα ευρύτερο οικοσύστημα μάθησης που διατηρεί τον άνθρωπο στο κέντρο της διαδικασίας. 

6. Προκλήσεις και Δεξιότητες: Τι απαιτείται από τον εκπαιδευτικό του μέλλοντος 

Η μετάβαση στην ψηφιακή εποχή της εκπαίδευσης, με την αυξανόμενη ενσωμάτωση της 

τεχνητής νοημοσύνης, απαιτεί από τον εκπαιδευτικό ένα νέο σύνολο σύνθετων, 

διεπιστημονικών και προσαρμοστικών δεξιοτήτων (Zhang & Aslan, 2021). Οι παραδοσιακές 

παιδαγωγικές πρακτικές συμπληρώνονται με τεχνολογικά εργαλεία που απαιτούν κατανόηση, 

στοχαστική χρήση και κριτική προσέγγιση. Οι βασικές δεξιότητες που αναγνωρίζονται από τη 

σύγχρονη βιβλιογραφία περιλαμβάνουν: 
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Δεξιότητα Περιγραφή 

Ψηφιακή επάρκεια Ικανότητα χρήσης ΤΝ, LMS, εργαλείων ανάλυσης δεδομένων και 

ψηφιακών πλατφορμών μάθησης (Aoun, 2017). 

Παιδαγωγική ευελιξία Προσαρμογή μεθόδων και τεχνικών σε πολυτροπικά και υβριδικά 

περιβάλλοντα μάθησης (Holmes et al., 2019). 

Ηθική επίγνωση Κατανόηση των ηθικών, κοινωνικών και νομικών συνεπειών από 

τη χρήση ΤΝ, όπως η διαφύλαξη προσωπικών δεδομένων μαθητών 

(Selwyn, 2019). 

Συνεργασία και 

επικοινωνία 

Ικανότητα συνεργασίας σε διεπιστημονικές ομάδες με 

τεχνολόγους, ψυχολόγους, γονείς και μαθητές (Williamson & 

Piattoeva, 2022). 

Δεξιότητες 

ανθεκτικότητας 

Ικανότητα διαχείρισης του τεχνολογικού άγχους, της αβεβαιότητας 

και της συνεχούς επανεκπαίδευσης (Luckin et al., 2016). 

Κριτικός ψηφιακός 

γραμματισμός 

Δυνατότητα ανάλυσης και αξιολόγησης της αξιοπιστίας των 

ψηφιακών πηγών και των εργαλείων ΤΝ (Νικολαΐδης, 2019). 

Πίνακας 1. Βασικές δεξιότητες εκπαιδευτικού του μέλλοντος 

Οι εκπαιδευτικοί έρχονται αντιμέτωποι με μια σειρά από προκλήσεις. Η έλλειψη 

θεσμοθετημένων και συστηματικών επιμορφώσεων στην ΤΝ, η ψηφιακή κόπωση, η 

αβεβαιότητα απέναντι στην τεχνολογική εξέλιξη και η αίσθηση αποκλεισμού από τον 

τεχνολογικό σχεδιασμό, επηρεάζουν τη στάση τους απέναντι στην εκπαιδευτική καινοτομία 

(Γεωργίου & Μαρίνης, 2022; Κουλουμπαρίτση, 2020). Επιπλέον, σε πολλές περιπτώσεις, η 

τεχνολογία εισάγεται χωρίς σαφές παιδαγωγικό πλαίσιο, γεγονός που αυξάνει τον κίνδυνο 

αποτυχίας ή επιφανειακής ενσωμάτωσης. 

Για την αποτελεσματική ανταπόκριση των εκπαιδευτικών στις απαιτήσεις του ψηφιακού 

σχολείου, είναι απαραίτητη η θεσμική αναγνώριση του νέου τους ρόλου και η ενίσχυση της 

διαρκούς επαγγελματικής τους ανάπτυξης (Williamson & Piattoeva, 2022).. Όπως προτείνουν 

οι Luckin et al. (2016), η επιμόρφωση θα πρέπει να εστιάζει όχι μόνο στη χρήση εργαλείων, 

αλλά και στη διαμόρφωση ψηφιακής παιδαγωγικής κουλτούρας. Η ανάπτυξη κοινοτήτων 

πρακτικής, η συμμετοχή σε ερευνητικά προγράμματα δράσης και η συνεργασία με την 

ακαδημαϊκή κοινότητα μπορούν να ενδυναμώσουν τον ρόλο του εκπαιδευτικού ως δημιουργού 

και όχι απλώς καταναλωτή τεχνολογικών λύσεων. 

7. Παιδαγωγικές και θεσμικές κατευθύνσεις για το μέλλον 

Η ενσωμάτωση της τεχνητής νοημοσύνης στην εκπαίδευση δεν είναι ουδέτερη διαδικασία, 

αλλά φέρει βαθιές παιδαγωγικές, κοινωνικές και πολιτικές προεκτάσεις (Zhang & Aslan, 2021; 

Williamson & Piattoeva, 2022). Η διαμόρφωση ενός οράματος για τη χρήση της ΤΝ στην 
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εκπαιδευτική διαδικασία προϋποθέτει ολιστική προσέγγιση, που να εστιάζει όχι μόνο στην 

τεχνολογική καινοτομία αλλά και στην ενδυνάμωση των εκπαιδευτικών και την προάσπιση 

των μαθησιακών αξιών. 

Κρίσιμο είναι να διατηρηθεί το παιδαγωγικό ήθος, η δημοκρατική συμμετοχή και η 

ανθρωποκεντρική προσέγγιση στη λήψη αποφάσεων. Η τεχνολογία δεν πρέπει να υπαγορεύει 

τον τρόπο μάθησης αλλά να ενισχύει τις μαθησιακές εμπειρίες, να ενσωματώνεται με νόημα 

στην καθημερινή εκπαιδευτική πρακτική και να υποστηρίζεται από κατάλληλες θεσμικές και 

παιδαγωγικές υποδομές (Luckin et al., 2016). 

Η υιοθέτηση πολιτικών ενσωμάτωσης της ΤΝ στην εκπαίδευση θα πρέπει να βασίζεται σε 

θεμελιώδεις αρχές: 

• Παιδαγωγική κυριαρχία: Η τεχνολογία να υπηρετεί τις παιδαγωγικές ανάγκες, και όχι 

να τις προκαθορίζει. Οι εκπαιδευτικοί πρέπει να έχουν την ευχέρεια να αποφασίζουν 

πότε και πώς θα ενσωματώνουν τα εργαλεία ΤΝ (Selwyn, 2019). 

• Θεσμική υποστήριξη: Ανάπτυξη στοχευμένων επιμορφωτικών προγραμμάτων, 

δημιουργία κόμβων τεχνογνωσίας στα σχολεία (όπως τα Κέντρα Εκπαιδευτικής 

Καινοτομίας), και υποστήριξη της συμμετοχής των εκπαιδευτικών σε ερευνητικά 

δίκτυα και κοινότητες πρακτικής (Αθανασίου, 2021). 

• Συμμετοχικός σχεδιασμός: Οι εκπαιδευτικοί να συμμετέχουν ενεργά στη διαμόρφωση 

και την αξιολόγηση των εκπαιδευτικών τεχνολογικών πολιτικών. Ο σχεδιασμός χωρίς 

τη συμβολή τους οδηγεί σε αποξένωση και περιορισμό της αποτελεσματικότητας των 

καινοτομιών (Γεωργίου & Μαρίνης, 2022). 

• Διαφάνεια και ηθική: Διασφάλιση της διαφανούς λειτουργίας των αλγοριθμικών 

συστημάτων, ανάπτυξη οδηγών καλών πρακτικών για τη χρήση των δεδομένων, και 

καθορισμός ορίων για την αλγοριθμική λήψη αποφάσεων στην εκπαίδευση (Holmes et 

al., 2019). 

• Ένταξη και προσβασιμότητα: Η ΤΝ πρέπει να λειτουργεί υπέρ της συμπερίληψης, 

προσφέροντας ίσες ευκαιρίες μάθησης σε όλους τους μαθητές, ανεξαρτήτως φύλου, 

πολιτισμικού υποβάθρου ή μαθησιακών δυσκολιών (Luckin et al., 2016). 

Σε επίπεδο εκπαιδευτικής πολιτικής, απαιτούνται συγκεκριμένες παρεμβάσεις για τη στήριξη 

της ποιοτικής ενσωμάτωσης της ΤΝ: 

• Ενίσχυση της επιμόρφωσης εκπαιδευτικών στην ΤΝ: Η επιμόρφωση πρέπει να είναι 

βιωματική, διαρκής και συνδεδεμένη με την πράξη (Νικολαΐδης, 2019). 

• Δημιουργία θεσμικού πλαισίου αξιολόγησης των εργαλείων ΤΝ: Η αξιολόγηση πρέπει 

να περιλαμβάνει παιδαγωγικά, τεχνικά και ηθικά κριτήρια (Williamson & Piattoeva, 

2022). 

• Προώθηση της διεπιστημονικής έρευνας στην εκπαιδευτική τεχνολογία: Συνεργασία 

μεταξύ παιδαγωγών, επιστημόνων της πληροφορικής, κοινωνιολόγων και ψυχολόγων 
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για τη δημιουργία εργαλείων που ανταποκρίνονται σε πραγματικές μαθησιακές 

ανάγκες (Aoun, 2017). 

Μόνο μέσα από μία τέτοια στρατηγική, που συνδυάζει την τεχνολογική καινοτομία με τη 

δημοκρατία στη λήψη αποφάσεων και τον σεβασμό των εκπαιδευτικών αξιών, μπορεί η ΤΝ να 

συμβάλει ουσιαστικά στη βελτίωση της ποιότητας της εκπαίδευσης. 

Συμπεράσματα 

Η παρούσα μελέτη ανέδειξε την πολυπλοκότητα του ρόλου του εκπαιδευτικού στην εποχή της 

τεχνητής νοημοσύνης, καθώς και τις δυνατότητες αλλά και τους περιορισμούς που ανακύπτουν 

στο νέο παιδαγωγικό οικοσύστημα. Η εκπαιδευτική διαδικασία μετασχηματίζεται ριζικά, 

απαιτώντας από τον εκπαιδευτικό να αποκτήσει νέες δεξιότητες, όπως η ψηφιακή επάρκεια, η 

κριτική αξιολόγηση των ψηφιακών εργαλείων και η ηθική ευαισθησία στη χρήση τεχνολογιών 

(Aoun, 2017· Selwyn, 2019).  

Η διάδραση ανθρώπου-μηχανής δεν αποτελεί απλώς τεχνολογικό ζήτημα, αλλά βαθιά 

παιδαγωγικό. Ο εκπαιδευτικός παραμένει ο κρίσιμος παράγοντας που καθορίζει αν η 

τεχνολογία θα λειτουργήσει ενισχυτικά ή περιοριστικά. Μέσα από την ανάπτυξη νέων ρόλων, 

δεξιοτήτων και στάσεων, ο εκπαιδευτικός μπορεί να αξιοποιήσει τις δυνατότητες της τεχνητής 

νοημοσύνης, διαμορφώνοντας ένα ανθρωποκεντρικό και συμμετοχικό μαθησιακό περιβάλλον 

(Zhang & Aslan, 2021). Η βιβλιογραφική ανασκόπηση κατέδειξε ότι η τεχνητή νοημοσύνη 

μπορεί να συμβάλει στην εξατομικευμένη μάθηση, στην ανατροφοδότηση, στη διαφοροποίηση 

της διδασκαλίας και στην υποστήριξη της μαθητικής αυτορρύθμισης (Zhang & Aslan, 2021· 

Holmes et al., 2019). Ωστόσο, απαιτείται κριτική παιδαγωγική προσέγγιση, καθώς η άκριτη 

χρήση των αλγοριθμικών συστημάτων ενδέχεται να οδηγήσει σε ενίσχυση ανισοτήτων, 

στερεοτύπων και εξάρτησης από τις τεχνολογικές υποδομές (Williamson & Piattoeva, 2022). 

Ο εκπαιδευτικός αναδεικνύεται όχι ως παθητικός χρήστης τεχνολογιών, αλλά ως ενεργός 

διαμεσολαβητής, που ενσωματώνει τις τεχνολογίες με κριτήριο την παιδαγωγική τους αξία και 

όχι την καινοτομία per se. Η ανθρωποκεντρική και συμμετοχική προσέγγιση στην ένταξη της 

ΤΝ στην εκπαίδευση είναι απαραίτητη, όπως και η ενίσχυση της επαγγελματικής ανάπτυξης 

των εκπαιδευτικών, μέσα από συνεχή επιμόρφωση και θεσμική στήριξη (Luckin et al., 2016· 

Γεωργίου & Μαρίνης, 2022). 

Η εκπαιδευτική πολιτική καλείται να προσαρμοστεί στις απαιτήσεις της νέας εποχής, 

ενσωματώνοντας μηχανισμούς αξιολόγησης, διασφάλισης ποιότητας και θεσμικά εργαλεία 

που εγγυώνται διαφάνεια, ηθική χρήση της τεχνολογίας και ισότιμη πρόσβαση. Μόνο υπό αυτό 

το πρίσμα η ΤΝ μπορεί να αποτελέσει μοχλό βελτίωσης της εκπαίδευσης και όχι παράγοντα 

απορρύθμισης της παιδαγωγικής διαδικασίας (Κουλουμπαρίτση, 2020). 

Συνεπώς, το μέλλον για τον εκπαιδευτικό προϋποθέτει ισχυρή επιστημονική κατάρτιση, 

ευελιξία, συνεργατικότητα και διαρκή αναστοχασμό. Η τεχνολογία μπορεί να εμπλουτίσει τη 

μαθησιακή εμπειρία, εφόσον εντάσσεται σε ένα πλαίσιο με σαφή παιδαγωγικό 



Διεθνές Επιστημονικό Εκπαιδευτικό Περιοδικό «eκπ@ιδευτικός κύκλος» 

Τόμος 13, Τεύχος 1, 2025 © eκπ@ιδευτικός κύκλος ISSN: 2241-457 

                                                                                                          Σελίδα 83 από 267 

προσανατολισμό και αξιακή συγκρότηση, με τον εκπαιδευτικό στο επίκεντρο της αλλαγής. Η 

επόμενη μέρα της εκπαίδευσης περνά μέσα από τη συνεργασία ανθρώπου και μηχανής, με 

κοινό στόχο τη βαθύτερη και δικαιότερη μάθηση. Η ενσυναίσθηση, η κριτική σκέψη και ο 

παιδαγωγικός αναστοχασμός θα παραμείνουν οι βασικές συνιστώσες του εκπαιδευτικού έργου, 

ανεξαρτήτως τεχνολογικών εξελίξεων (Luckin et al., 2016). 
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